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PERSPECTIVAS PARA UMA APRENDIZAGEM CRITICA!
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RESUMO

A escola, como institui¢do social, e seus métodos precisam ser compreendidos em seu contexto histérico, social e
cultural, tendo em vista o sujeito que desejamos formar e para qual sociedade. Assim sendo, a educacdo formal,
pedagogicamente intencional, essa mesma sociedade parece estar conduzindo-nos a uma resignificacio da interacio
entre educador e educando. Para tanto, o presente trabalho procura apontar definicGes sobre aprendizagem ativa,
como perspectiva metodologica, identificando as suas formas de abordagem, assim como o papel do educador e do
educando nesse processo. A partir disso, o presente ensaio objetiva refletir sobre o conceito de aprendizagem ativa,
suas defini¢cdes, como perspectiva metodolégica pautada no desenvolvimento de habilidades de pensamento e
questionamento, identificando as suas formas de abordagem, assim como o papel do educador e do educando nesse
processo. Por fim, o trabalho procura relacionar aprendizagem ativa e abordagem sécio-historica, tragando um
paralelo critico entre as formas de abordagem.

Palavras-chave: aprendizagem ativa; aprendizagem critica; aprendizagem significativa; metodologia ativa.

ACTIVE LEARNING:
PERSPECTIVES FOR CRITICAL LEARNING

ABSTRACT

The school, as a social institution, and its methods need to be understood in its historical, social, and cultural
context, in view of the subject we want to form and for which society. Thus, formal education, pedagogically
intentional, this same society seems to be leading us to a resignification of the interaction between educator and
learner. To this end, this paper seeks to point out definitions about active learning, as a methodological perspective,
identifying its forms of approach, as well as the role of the educator and the learner in this process. From this, the
present essay aims to reflect on the concept of active learning, its definitions, as a methodological perspective based
on the development of thinking and questioning skills, identifying its forms of approach, as well as the educatot's
and the learnet's role in this process. Finally, the paper seeks to relate active learning and the social-historical
approach, drawing a critical parallel between these approaches.

Key-words: active learning; critical learning; meaningful learning; active methodology.
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Introdugiao

A escola, como institui¢ao social, e seus métodos precisam ser compreendidos em seu
contexto historico, social e cultural, tendo em vista o sujeito que desejamos formar e para qual
sociedade. Sendo assim, a educagdo formal, pedagogicamente intencional, essa mesma sociedade
parece estar conduzindo-nos a uma ressignificacio da interagao entre educador e educando. Para
tanto, o presente trabalho procura apontar defini¢des sobre aprendizagem ativa, como
perspectiva metodolégica, identificando as suas formas de abordagem, assim como o papel do
educador e do educando nesse processo. Esse trabalho também procura relacionar aprendizagem
ativa e abordagem sécio-historica na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural da Escola de
Vigotski (DUARTE, 1996), tragcando um paralelo critico e perspectivas reais.

Os potenciais humanos para uma participagdo consciente e ativa envolvem o
desenvolvimento de habilidades de pensamento, questionamento, desde o inicio da vida escolar.
Como aponta Vickery (2016), a aprendizagem ativa esta preocupada com um processo educativo
significativo, que envolve controle das criancas sobre si mesmas e de seu mundo para que
possam participar plenamente dele. Assim, Bacich e Moran (2018) apontam que o uso da palavra
ativa concerne a uma aprendizagem reflexiva, capaz de tornar visiveis os processos, 0s
conhecimentos e as competéncias que estdo sendo desenvolvidas no processo de aprendizagem,
entendendo que essa aprendizagem avanca de niveis simples para complexos envolvendo todas as
dimensoes da vida.

Freire e Faundez (2017) defendem uma educagao de perguntas como tunica educagao
criativa, uma pedagogia da radical pergunta para ser vivida na escola ou na luta politica,
entendendo que, de modo geral, no processo educativo, no trabalho e no ambito politico, se
reproduz o racionalismo abstrato, permeado de autoritarismo, que inibe a pergunta, a
criatividade. Haja vista que “A existéncia humana ¢, porque se fez perguntando, a raiz da
transformagdao do mundo. Ha uma radicalidade na existéncia, que ¢é a radicalidade do ato de
perguntar” (FREIRE, 2017 in FREIRE; FAUNDEZ, 2017, p.75).

Assim, para abordar as questdes propostas, o texto estd organizado em quatro
momentos que se seguem apos a introdugao. No primeiro momento, buscaremos conceituar os

elementos que caracterizam a aprendizagem ativa. No segundo, abordaremos a as formas de
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aprendizagem ativa. No terceiro, elencaremos as relagoes entre aprendizagem ativa e a abordagem
s6cio-historica. Ao fim, tentaremos relacionar as implicagdes entre a aprendizagem critica no que

tange ao uso das tecnologias digitais de forma a contribuir na dimensao da cidadania.

1. Conceituando a aprendizagem ativa

A aprendizagem ativa, explorada nesse trabalho, trata de abordar os fatores que podem
contribuir para transformar criangas em parceiros ativos de sua propria aprendizagem, com vistas
a sua emancipagao. Tal abordagem pedagdgica e curricular advém de pesquisas recentes, sobre
como as criangas aprendem, e podem ser detectadas em varios “movimentos” curriculares, como:
curriculo criativo, aprendizagem ativa, abordagem com base em indagacdo, personalizagio,
avaliagao em prol da aprendizagem, curriculo centrado no aluno e novas areas de atividade como
o desenvolvimento de habilidades interdisciplinares de pensamento e aprendizagem (VICKERY,
2016).

Segundo Moran (BACICH; MORAN, 2018), “a vida é um processo de aprendizagem
ativa, de enfrentamento de desafios cada vez mais complexos”. Porém, “o que constatamos, cada
vez mais, ¢ que a aprendizagem por meio da transmissao ¢ importante, mas a aprendizagem por
questionamento e experimenta¢ao é mais relevante para uma compreensao mais ampla e

profunda”. (MORAN, 2018, p.2 apud BACICH; MORAN, 2018, p.2)

A aprendizagem ativa, portanto, nido esta preocupada apenas com o “fazer” que
observamos constantemente nas criangas pequenas, embora estar fisicamente ativo ¢é
algo intrinseco ao seu comportamento de aprendizagem. Esta profundamente
preocupada com a busca das criangas por significado e maestria, com o esfor¢o delas
para assumir o controle de si mesmas e de seu mundo e, assim, conseguir participar
plenamente dele. (FFIELD, 2016 p.23 apud VICKERY, 2016).

(13

De acordo com Carril, Natario e Zoccal (2018, p.70), a partir da obra de Freire, “o
processo de aprendizagem esta apoiado em aspectos que demandam significancia para o aluno,
ou seja, estdo associados a um saber ja existente e a utilizacdo no seu espago cotidiano”. Com
isso, a aprendizagem significativa e, por conseguinte, ativa, ¢ contextualizada na realidade socio-
histérica do educando, onde os saberes desse sao considerados como principio fundamental para
todo o processo e sucessiva compreensao dos que conhecimentos que estdo sendo aprendidos,

atribuindo assim sentido e propdsito para transformacao.
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Esse modelo de aprendizagem emancipadora deve acompanhar toda vida escolar do
sujeito, como destaca Carril, Natario e Zoccal (2018), de acordo com o pensamento de Freire o

processo de aprendizagem da leitura e da escrita ¢ indissociavel do aspecto politico, ou seja,

O educando é incentivado a refletit sobre a sua histéria como individuo, como
pertencente a um grupo social e sobre o lugar que ocupa nesta sociedade, enquanto tem
acesso a0 desenvolvimento da habilidade de ler e escrever. As discussGes realizadas em
torno de sua realidade tendem a se aprofundar, o que conduz a uma visdo mais
concreta e mais ampla. O educando desenvolve um entendimento critico, constituindo-
se, entdo, em instrumento de intervencio na realidade, com possibilidade de
transformacio, diz-se de uma alfabetizacio em contexto de letramento, com uma
funcio social real (CARRIL, NATARIO, ZOCCAL, 2018, p.72).

Para tanto, Freire prevé a passagem de um processo tradicional de aquisicao do
conhecimento para uma aprendizagem significativa critica, onde o questionamento tem papel
fundamental, pois “quando o aluno formula uma pergunta relevante, apropriada e consistente, ele
utiliza seu conhecimento prévio de maneira nao-arbitaria e substancial, o que evidencia a
aprendizagem significativa” (CARRIL, NATARIO, ZOCCAL, 2018, p.73).

Segundo apontado pelo filésofo Leandro Karnal, o professor, de modo geral, ainda
pratica o questionamento no uso de perguntas retéricas que ja sabe a resposta e cuja pergunta
nao ¢é capaz de realmente questionar o aluno, evocando apenas conhecimentos memorizados
(KARNAL, 2019 in KARNAL, DUHA, 2019). Essa forma de posicionamento do professor vai
de encontro com os estudos sobre aprendizagem ativa, visto que nao provoca o educando a
pensar e questionar a constru¢ao historico-social da humanidade, ou seja, nio provoca a
disrupcao do modelo tradicional de ensino, onde “a realidade nao esta af para ser interpretada ou
mudada, mas para ser descrita, observada [...] ndo propdem qualquer intercambio critico entre o
sujeito do conhecimento e o objeto a ser conhecido” (SHOR; FREIRE, 1986, p. 36 in CARRIL,
NATARIO, ZOCCAL, 2018, p.75).

Nesse aspecto, o educador deve praticar e provocar no educando o didlogo freiriano
“|...] que ndo procura descobrir o pré-existente, o ja pronto”, esse didlogo “[...] se faz pela
pergunta que requer reflexdo, mas que jamais abandona a intui¢ao sentida, a observa¢ao acurada,
os sentimentos vividos e a emogao presente e exposta eticamente”. Tal como “[...] ndo é uma
simples conversa descompromissada, ou uma conversa sem um fim que Nao seja a preservagao

(13

do mais ético que temos e devemos resguardar em nés mesmos”, haja vista que esse “... se
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propoe a abrir as possibilidades de entender que s6 lemos um texto se formos lendo o contexto
de quem escreveu, relacionando-o com o nosso, o contexto de quem esta lendo o texto.”
(FREIRE, 2015, p.295-297)

Destarte, considera-se essencial, com base em Vickery (2016), para esse modo de
ensino, o desenvolvimento das seguintes categorias: (i) habilidades de pensamento; (ii) habilidades
de questionamento; (iif) ambiente capaz de oferecer a estrutura necessaria para O
desenvolvimento e valorizagao dessas experiéncias.

Sobre as habilidades de pensamento, Fisher de acordo com Vickery (2016, p.7) indica
uma defini¢ao aceita, de modo geral, na qual “as habilidades de pensamento sio um conjunto de
habilidades que capacitam as pessoas a pensar de maneiras diferentes para diferentes fins”. Para
tanto, o pensamento deve ser incentivado como uma habilidade a ser desenvolvida através do

desenvolvimento concomitante da linguagem, ou seja,

O desenvolvimento das habilidades de pensamento se baseia em ser capaz de tornar o
pensamento visivel. Para fazer isso, claramente serd necessario ajudar as criancas a
desenvolver uma linguagem que possa ser usada para descrever o pensamento delas.
VICKERY (2016, p.8)

No mesmo sentido, aponta Moran (2018, p.3 apud BACICH; MORAN, 2018), “A
énfase na palavra ativa precisa sempre estar associada a aprendizagem reflexiva, para tornar
visiveis os processos, os conhecimentos e as competéncias do que estamos aprendendo com cada

atividade”. Entendendo que a pratica reflexiva:

Envolve uma analise proativa de experiéncia e baseia-se em um repertério de
competéncias e experiéncias, a fim de aprender e evoluir a partir dessa experiéncia. Essa
¢ a pratica reflexiva que recomendamos para professores e criangas, porque essas
percepcoes  reflexivas lhe permitem crescer e aprender com suas experiéncias,
identificando e criando as mudangas necessirias para apoiar ¢ desenvolver a
aprendizagem (POLLARD et al., 2008 apud VICKERY, 2016, p.88)

Assim como, faz-se necessario o desenvolvimento das habilidades de questionamento,
tanto para o professor como para o aluno. Partindo do pressuposto que a pergunta sugere
interesse em aprender algo, nesse contexto o ensino e a aprendizagem envolvem professor e
alunos falando e fazendo perguntas, onde “A qualidade dessas interagdes e o seu impacto na
aprendizagem dependerdo da qualidade e da eficacia das perguntas e do nivel de interesse do

aluno.” (VICKERY, 2016, p.68). Nesse mesmo aspecto, Vickery (2016) também sugere o termo
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“cultura de indagagdao” que aponta para um ambiente que alcunha desenvolver a curiosidade, a
criatividade e o pensamento critico das criangas. O desenvolvimento dessas habilidades permitira
que as criangas investiguem efetivamente os elementos fisicos, sociais e morais do mundo ao
redor delas, habilidades essas que serdo transferidas para a vida adulta (DUFFY, 2003 apud
VICKERY, 2016)

Haja vista a importancia do ambiente da sala de aula para o desenvolvimento dessas
habilidades de pensamento “[..] esse ensino precisa acontecer em um ambiente de
questionamento, debate e descoberta” (VICKERY, 2016, p.9). Esse espaco, que pode ser a sala
ou a escola em seus diferentes espagos, devem proporcionar a visibilidade e permanéncia relativa
da trajetéria de pensamento e aprendizagem, ou seja, “O ambiente pedagdgico deve estar
preparado para despertar a curiosidade, o questionamento apoiado na propria realidade dos
alunos, assim o trabalho educativo passa a ser feito “para” e “com” o educando” (CARRIL,
NATARIO, ZOCCAL 2018, p.74).

Em conformidade com Paulo Freire, Schram e Catvalho (s/d, p.3) acreditam “no
professor capaz de coordenar a a¢ao educativa; no educando como agente sujeito participante; na
escola como curriculo de cultura e na sala de aula como espago de didlogo.” Bem como, de
acordo com os autores, a escola deve promover uma proposta de educagdo “em que as pessoas
vao se completando ao longo da vida, capaz de ouvir as pessoas, participando dessa realidade,
discutindo-a, e colocando como perspectiva a possibilidade de mudar essa realidade”.

Destarte, a discussao em torno do curriculo ainda cria oposi¢ao entre conteudo e
processo, gerando apreensao entre os educadores quanto a um curriculo dirigido ao contetudo,
que nao prepara os educandos a serem cidadaos confiantes e com habilidades necessarias para o
século XXI (Vickery, 2016). E conforme aponta Schram e Carvalho (s/d), a escola precisa adotar
um curriculo significativo, com um projeto politico pedagdgico pautado na educagao critica, para
isso, torna-se necessario desenvolver em educadores e educandos a capacidade de agir e refletir
sobre a realidade.

Do mesmo modo, Freire em sua obra expde sua preocupacio com a formacio
permanente, que consiste na reflexdo sobre a pratica e sobre o projeto politico pedagdgico que se

deseja para a escola. Assim, entendendo o educador como alguém que “consciente de sua
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responsabilidade, com competéncia técnica, associa o ensino do conteudo a leitura critica da
realidade, inquietando os educandos, desafiando-os para que percebam que o mundo pode ser
mudado, transformado, reinventado” (SCHRAM; CARVALHO, s/d, p.13).

Entendendo a educa¢do como um processo que niao tem inicio nem fim na escola, mas

que se da ao longo da vida. De acordo com Schram e Carvalho, em Paulo Freire:

[..] a2 escola é um espago de encontro, de concepgdes de vida, de alunos, de professores,
de outros igualmente envolvidos e responsaveis. Remete todos a responsabilidade de
trabalhar o conteudo, os conhecimentos, para além da educagio bancaria que tanto
criticou, antes requer em especial dos professores, que busquem ao trabalhar os
conhecimentos acumulados, a observincia de sua dimensdo politica e social, e o
desenvolvimento de aprendizagens significativas. (SCHRAM; CARVALHO, s/d, p.16)

O incentivo ao pensamento e ao questionamento sugere também que a crianga possa
posicionar-se no centro das decisdes sobre sua aprendizagem, visto que “A aprendizagem ativa
torna-se realidade quando as criangas se envolvem no planejamento e na avaliacio de sua
aprendizagem.” (VICKERY, 2016, p.46). Dessa forma, com o envolvimento das criangas através
de sugestdes sobre o que devem estudar, torna-se mais provavel o aumento da motivagao e
dedicacio.

Nesse aspecto, GANZELA (In: BACICH, TANZI NETO, TREVISANI, 2015, p.47)
aponta para “[..] o termo “personalizacas” como a possibilidade de promover experiéncias de
aprendizagem que atendam, mais proximamente, as necessidades particulares do aprendiz”.

Essas experiéncias de aprendizagem personalizadas tornam-se significativas na medida em que

No processo de ensinar e aprender, é fundamental que a construgao de sentido seja
entrelacada a construgdo dos significados. O sentido, o propédsito e o objetivo do
aprender, para cada um, devem se entrelagar com os significativos socialmente
construidos do conhecimento acumulado nas ciéncias, na cultura e na tecnologia.
(ANDREADE; SARTORI In: BACICH, TANZI NETO, TREVISANI, 2015, p.183)

Desse modo, as metodologias que se propdem ativas, parecem comprometer-se com
estratégias educacionais, ainda que pré-definidas, que podem ser aprimoradas em conjunto. Sobre
as condi¢bes necessarias para a atives discente Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2013, p.54)
apontam que “Em um ambiente de aprendizagem personalizado, o aprendizado come¢a com o
aluno. O aprendiz informa como aprende melhor para que organize seus objetivos de forma

ativa, junto com o professor.” A sala torna-se um espaco de liberdade, onde os integrantes do
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processo podem agir em uma dinamica colaborativa, quanto a relevancia de suas intervengoes e
participagoes.
Sendo a sala de aula o espago de provocar formas de intervengao no mundo:

O aprendizado deve ser impulsionado pela curiosidade, pelo interesse, pela crise, pela
problematizacido e pela busca de solugdes possiveis para aquele momento histérico com
a visao de que nio respostas unicas, absolutas e inquestionaveis. (BEHRENS In:
MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2013, p.91).

A forma como organizamos e conduzimos a pratica pedagogica pode provocar a
reflexdo e o desejo de mudanga a partir de uma aprendizagem colaborativa, ou seja, “Os projetos
de aprendizagem colaborativa partem do levantamento das aptidées e competéncias que o
professor pretende desenvolver com seus alunos” (BEHRENS, 2013, p.112). A respeito dessas
competéncias, podemos observar o disposto na BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2017)

quando aponta para compromisso com a educag¢ao integral, que:

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com
a informacio cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisoes, ser proativo para identificar os dados de uma situacgdo e
buscar solugoes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. (BRASIL,
2017).

A sala de aula, enquanto estrutura e organizacdo fisica, e o docente, enquanto quem
ensina e media o processo de aprendizagem, sio responsaveis por proporcionar as condigdes
necessarias para essa aprendizagem colaborativa. Visto que “Os alunos que se envolvem nesses
processos de parceria tém a oportunidade de desenvolver competéncias, habilidades e aptiddes
que serao uteis a vida toda.” (BEHRENS, 2013, p.136 in MORAN; MASETTO; BEHRENS;
2013).

Na medida em que a pratica do didlogo passa a ser dimensiao essencial do processo
educativo, o educando passa a ser capaz de refletir sua realidade, assim sendo, a educagao critica
consiste na reflexdo do ato de existir a partir das experiéncias do professor e do aluno. Essa
leitura da realidade possibilitara, conforme caracteriza Paulo Freire, a passagem da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica, “Assim, trabalhar para a criticidade ¢ a possibilidade de agao e

de participagao que sé se efetiva na transformacdo consciente do meio, o qual s6 pode ser

V. 01, N° 06, novembro de 2021
Todos os direitos reservados©

http://www.revistaphd.periodikos.com.br

39




PhD Scientific Review
ISSN 2676 - 0444

transformado com recursos que implicam a participacao de todos para a conquista da educacao
libertadora.” (SCHRAM; CARVALHO, s/d, p.6).

Assim como defende Ana Maria Freire, sobre o didlogo pensado por Paulo Freire, que
por “[...] sério e rigoroso, nos impede das certezas estreitas e limitantes das interpretagdoes do
mundo e da Verdade, e nos introduz no complexo “mundo das possibilidades”, dando as
aberturas ao mundo da criacdo, da ousadia e da invenc¢ao”, sé esse “[...] permite ler o texto lendo

o contexto”. (FREIRE, 2015, p.297)

2. Formas de abordagem da aprendizagem ativa

Segundo revisdo sistematica realizada por Rickl e Vosgerau (2017), que se utilizou do
protocolo de Schiavon (2015) e pressupostos de The Campbell Colaboration (2013), a
aprendizagem ativa pode ocorrer através de métodos com ou sem a utilizagdo de dispositivos
eletronicos ou artefatos digitais.

No primeiro caso, sem a utilizagio de meios eletronico-digitais, “as estratégias mais
utilizadas foram a aprendizagem cooperativa, aprendizagem comunicativa, aprendizagem
colaborativa, aprendizagem interativa, aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada
em problemas, peer-instruction.” (RUCKEL; VOSGERAU, p.11891, 2017) Segundo apontado
pela pesquisa, a implementagao de métodos com base na aprendizagem ativa fora dificultada nos
contextos onde havia regime cultural tradicionalista no ensino, gestao autoritaria e espago fisico
precario. Porém, apesar das dificuldades, os resultados foram positivos para os alunos e
professores. Visto que se observou participacio dos alunos nas atividades, onde as regras de
respeito com os colegas foram realizadas, assim como houve interagao entre alunos e professores
através de experiéncias, estimulagao da pratica oral e atividades que proporcionaram a interagao
entre alunos e professores.

Nos métodos com a utilizagio dos meios eletronico-digitais, os principais propositos
apontados tém foco no estimulo motivacional, interacao, despertar criativo, modernizagao de
ensino. Nesses métodos verificou-se similaridade quanto as estratégias utilizadas no primeiro
caso, diferenciando-se pela utilizagdo conjunta de algum dispositivo eletronico e das TICs

(tecnologias de informagao e comunicac¢do). Segundo levantado pelas pesquisadoras, todas as
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propostas, nesse aspecto, apresentaram dificuldades no processo, porém os resultados foram
positivos e satisfatérios, com exce¢ao de apenas um caso onde o processo resultou falho para os
principios da aprendizagem ativa. (RUCKEL; VOSGERAU, 2017)

Sobre as tecnologias digitais, Moran (2018) aponta que essas trazem indmeros
problemas, desafios, distor¢oes e dependéncias, porém, ainda assim, as tecnologias facilitam a
aprendizagem colaborativa, entre colegas proximos e distantes, sio fundamentais para a inovagao

pedagdgica quando combinadas com as metodologias ativas.

Os bons materiais (interessantes e estimulantes, impressos e digitais) sdo fundamentais
para o sucesso da aprendizagem. Precisam ser acompanhados de desafios, atividades,
histérias, jogos que realmente mobilizem os alunos em cada etapa, que lhes permitam
caminhar em grupo (colaborativamente) e sozinhos (aprendizagem personalizada)
utilizando as tecnologias mais adequadas (e possiveis) em cada momento (MORAN,
2018, p.12 in BACICH; MORAN, 2018).

Ainda sobre as pesquisas de Riickel e Vosgerau (2017), as mesmas apontaram que as
metodologias nao dependem fundamentalmente do artefato tecnoldgico, visto que “mesmo com
a utilizagio de um livro e caderno, o mais importante é mudar o conceito e metodologia do
professor” (RUCKEL; VOSGERAU, p.11896, 2017). Visto que, o professor nesse contexto
assume um papel muito mais amplo e complexo, que “Nao esta centrado s6 em transmitir
informag¢oes de uma area especifica; ele é principalmente designer de roteiros personalizados e
grupais de aprendizagem e otientador/mentor de projetos profissionais ¢ de vida dos alunos.”
(MORAN, 2018, p.21 in BACICH; MORAN, 2018)

Como apontado por Teixeira e Barca (2019, p.75-76), “Em uma perspectiva dialética,
defendida por Vigotski, o professor é o organizador, administrador do meio educativo, o
regulador e controlador da interacio do meio educativo com cada aluno.” Nessa abordagem, o
professor é aquele que organiza o meio social educativo, das relagdes sociais que ocorrem na
escola, dirige o processo educativo com bases cientificas, conduzindo a pratica educativa de
forma intencional. Quanto a caracteristica de mediador, para Vigostki, segundo apontado pelas
autoras, “[..] a mediacdo pedagodgica, realizada pelo professor, seria, uma modalidade de
mediagdao simbolica e o mediador ndo seria o professor, mas a linguagem (sistema de signos)

utilizada por ele para mediar semioticamente as relagdes sociais que se processam na escola.
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Podemos relacionar esse novo conceito ao processo criativo, conforme a observado por
Oliveira e Lima (2017), sobre a capacidade criadora propriamente humana, como decorrentes de
progressivas transformagoes na estrutura do cérebro, onde “a competéncia de produzir,
reproduzir, criar e recriar tem como base organica a plasticidade das substancias nervosas, as
quais possibilitam o desempenho de fungdes superiores”. Tais transformagdes ocorrem em
funcao das influéncias do meio. (OLIVEIRA; LIMA, p.1400, 2017).

De acordo com Vigotski, em Oliveira e Lima (2017), o ser humano ¢ capaz de combinar
e recriar, de projetar-se para o futuro, criando e modificando o seu tempo presente. Portanto,
essa concepgao, historico-cultural, acrescenta, a atividade criadora do homem, uma base

extracerebral no que concerne a formagiao das fungdes psicolégicas superiores.

Esse substrato extracerebral é constituido das relacdes formadas na atividade externa
do homem, nas quais se faz uso de instrumentos e signos externos que, ao setem
internalizados, reorganizam em novos patamates as funcGes psicolégicas humanas.
Mediante essas relacGes, dos instrumentos e signos, ¢ possivel que se tenha acesso
aquilo que nio foi vivido, experienciado (OLIVEIRA; LIMA, p.1401, 2017).

Para tanto “A arte do debate e da colaboragao precisa ser ensinada a fim de ser eficaz
em promover a criatividade, bem como em gerar interagdo e compreensio significativas para o
aluno” (SCARDAMALLIA; BEREITER; LAMON, 1994 apud Vickery, p.154, 2016). Conforme
apontado por Vickery (2016, p.154), o trabalho colaborativo envolve os quatro métodos mais
eficazes de aprendizagem apresentadas na “Piramide da Aprendizagem” reproduzida por Koshy,
Ernest e Casey (2000) e desenvolvida pelos Laboratério Nacional de Treinamento (National
Training Laboratorios, NTL) nos Estados Unidos, esse estudo “mapeia uma gama de métodos de
ensino e atividades de aprendizagem em um triangulo na proporgao de sua eficicia em promover

a retengao, pelo aluno, do material ensinado.” conforme representado na figura 1.

Apice da piramide da Taxa média de

aprendizagem retencio

Palestra 5% [_] Aprendizagem passiva
Leitura 10% [ Aprendizagem ativa
Audiovisual 20%
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Demonstracao 30%
Grupo de debate 50%
Praticar fazendo 75%

Ensinar aos outros o uso 90%
imediato da aprendizagem

Figura 1: A piramide da aprendizagem (tabela organizada pela autora)
Fonte: NTL Institute for Applied Behavioral Science (Vickery, p.154, 2016)

De acordo com Vigotski, em Oliveira e Lima (2017), o ato criador ¢ originario da
imaginacao, sendo assim, a realidade ¢ seguimento da imaginac¢io e da criagdo baseada nessa
imaginacao. Haja vista que o “ato imaginativo compoe-se de elementos tomados da realidade e
extraidos da experiéncia em uma nova combina¢ao” (OLIVEIRA; LIMA, p.1402, 2017). Sendo
assim, a escola cabe ampliar a experiéncia da crianga, ao passo que a propor¢ao de elementos da
realidade disponiveis a crianga esta diretamente relacionada com a qualidade e produtividade da
imaginacio, ou seja, promovera de forma mais abundante o desenvolvimento da criatividade.

O trabalho colaborativo, visto como experiéncia de socializagao, é promotor da relacio
entre imaginacao e realidade, sendo assim podemos considerar como fundamental para o
desenvolvimento da imagina¢ao, ao passo que “[...] a elaboracao final da atividade imaginativa
corresponde a2 um fenomeno da realidade e nao representa algo irreal”. (OLIVEIRA; LIMA,
p.1402, 2017)

[...] este poderd imaginar aquilo que nunca viu, poderd, a partir da descri¢io do outro,
representar para si também a descricio daquilo que na sua propria expetiéncia pessoal
ndo existiu, o que ndo esta limitado pelo circulo de fronteira escritas da sua propria
experiéncia, mas pode também ir além das suas fronteiras, assimilando, com a ajuda da
imaginacdo, a experiéncia historica e social de outros. Sob essa forma, a imaginacio ¢é
condi¢io absolutamente necessaria de quase toda a atividade intelectual do homem
(VIGOTSKI, 2014, p.14 apud OLIVEIRA; LIMA, p.1402, 2017)

3. Aprendizagem ativa x abordagem sécio-histoérica
A concep¢ao de homem como um ser socio-historico encontra-se na Psicologia
Historico-Cultural, tendo como referéncia Lev Semenovich Vigotski seguido por outros autores

que compoem, através de seus trabalhos, a Escola de Vigotski. (DUARTE, 1996).
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Segundo Duarte (1996), a Escola de Vigostski confere ao individuo a apropriagao da
experiéncia histérico-social, dos conhecimentos produzidos historicamente e ja existente no
ambiente no qual o individuo vive. Assim como, considera os processos de aprendizagem
dirigidos pelo educador como superiores aos processos espontaneos de aprendizagem, em termos
de qualidade. Haja vista que esses processos se diferenciam, quanto a qualidade, justamente pela
presenca da intencionalidade na aprendizagem dirigida pelo educador, processo esse que é
superior por ultrapassar a pura dependéncia do que pode ser oferecido objetivamente ao
individuo pelo meio em que vive.

O autor ainda aponta que, no discurso pedagogico brasileiro, ha mais valorizacao
daquilo que o individuo constrdi por si s6 do que os conhecimentos adquiridos pela transmissao
de outras pessoas (DUARTE, 1996). Nesse sentido, torna-se importante apontar que a
perspectiva de aprendizagem ativa aqui exposta nao procura dualizar essas formas de apropriagao
do conhecimento, mas sim reconhecer a relevancia do ato de compartilhar conhecimentos, como
exposto por Garside (2016, p.198-199 in VICKERY), ao defender a filosofia para criangas como
um desejo de “criar um espago para o seu pensamento e sua indagagao e facilitar o caminho para

que elas se tornem participantes ativas na sua propria aprendizagem.”, assim “A filosofia para

)
criancas valoriza a comunidade e da extremo valor ao fato de os individuos relatarem seus
conhecimentos e compreensdes a comunidade.”

Observando o aspecto central na abordagem de Vigotski, sobre as relagdes entre o
ensino e o desenvolvimento intelectual na idade escolar, encontram-se os conceitos de nivel de
desenvolvimento atual e de zona de desenvolvimento préximo. Verifica-se, através de testes, o
que a crianga pode resolver de forma independente e assim define-se o nivel desenvolvimento
atual. Enquanto que na zona de desenvolvimento proximo encontra-se aquilo que a crianga nao
faz sozinha, mas consegue fazer imitando o adulto (DUARTE, 1996 apud Vygotski, 1993, p.238-
40).

Sendo assim, a aprendizagem ativa concentra-se fundamentalmente na zona de
desenvolvimento préximo, é nessa zona onde os professores postulam seus ensinos e assim

conseguem trabalhar de forma mais eficaz com os alunos. Através de um trabalho colaborativo,

“os alunos conseguem avangar para um trabalho mais independente, “criando andaimes” para a
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sua propria aprendizagem e dos colegas, até que a nova aprendizagem seja internalizada.”
(DEWCK; LEGGETT, 1988 apud FFIELD APUD VICKERY, 2016, p.32).

Na mesma podemos observar em Moran (2018, p.2 in BACIH; MORAN), sobre a
caracterfstica social da apropriacio de conhecimentos, “A aprendizagem ¢ ativa e significativa
quando avangamos em espiral, de nfveis mais simples para mais complexos de conhecimento e
competéncia em todas as dimensées da vida”.

Ao abordar o significado de considerar o individuo e o conhecimento como
essencialmente sociais, Duarte (1996, p.35) expde, que nessa perspectiva, “Significa, dentre outras
coisas, considerar que o individuo nio pode elaborar seu conhecimento individual a nio ser
apropriando-se do conhecimento historicamente produzido e socialmente existente”. Assim
como, “reconhecer a historicidade do ser humano significa, em se tratando do trabalho
educativo, valorizar a transmissio da experiéncia histérico-social, valorizar a transmissio do
conhecimento socialmente existente”.

Ainda sobre a relagdao entre desenvolvimento intelectual e aprendizagem escolar, no que
diz respeito ao papel desempenhado pelo ensino, “Para Vigotski ndo é o de esperar que as
capacidades necessarias a um determinado conteido amadurecam na crianca para depois ensinar-
lhe esse conteudo. Um ensino que assim proceda vai atras do desenvolvimento, dirige-se a0 seu
passado.” (DUARTE, p.39-40, 1996). Nesse sentido, segundo Duarte (1996), a escola deve
transmitir a crianga os conteidos historicamente produzidos e socialmente necessarios,
considerando o que se encontra na zona de desenvolvimento proximo.

A partir da perspectiva de uma aprendizagem ativa, esses conteudos, que sao
organizados no curriculo, devem pactuar simetricamente o desenvolvimento das habilidades de

pensamento e a aquisi¢ao de conhecimentos. (VICKERY, 2016). Ou seja,

Todas as disciplinas podem ser abordadas por meio de uma indagacio ativa, se a
abordagem for valotizada, incentivada e facilitada pelo professor. E importante que as
criangas se dediquem ao processo de aprendizagem e reconhegam que os conteudos
podem ser os veiculos para a exploragio e ndo apenas fatos a serem absorvidos.
(HART et al., 2004 in VICKERY, p.51, 2016).
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4. Aprendizagem ativa: entre possibilidades e perspectivas criticas

Em Por uma Pedagogia da Pergunta, Freire e Faundez (2017) apontam para a pergunta
como o inicio do conhecimento, ao colocarmos esse principio num processo de educacao formal
aspira-se assim uma disrup¢ao com o modelo tradicional, onde o professor ¢ visto como
autoridade, como detentor da verdade, do saber. Essa mudanca é possivel quando pensamos que
“[...] o verdadeiro é uma busca e nio um resultado, que verdadeiro é um processo, que o
conhecimento ¢ um processo e, enquanto tal, temos de fazé-lo e alcanga-lo através do dialogo,
através de rupturas” (FAUNDEZ in FREIRE; FAUNDEZ, p.63,2017).

A pergunta vista como expressao da curiosidade pode as vezes abalar a certeza do
professor e ao limitar a curiosidade do aluno o professor autoritario limita a sua também, visto
que a pergunta que o aluno faz pode colocar o professor em um angulo diferente,
proporcionando posteriormente uma reflexao critica. Assim “O autoritarismo que corta as nossas
experiéncias educativas inibe, quando nio reprime, a capacidade de perguntar. A natureza
desafiadora da pergunta tende a ser considerada, na atmosfera autoritiria, como provocagao a
autoridade” (FREIRE in FREIRE; FAUNDEZ, 2017, p.68).

Da mesma forma, as tecnologias digitais e a aprendizagem ativa aparecem abalar o
formato de educagido autoritaria, na medida em que esses meios digitais proporcionam acesso
ilimitado ao conhecimento, podem ser vistos como substitutos do professor ou até mesmo da
escola. Porém, conforme apontam Lubachewski, Cerutti e Silva (2019, p.3), “A insercao das
tecnologias nao substituira o professor, mas possibilitara novas metodologias de ensino, que por
sua vez, trardo alternativas e ferramentas que facilitam o ensino-aprendizagem em sala de aula.”
Dessa forma, o professor podera mediar o acesso a informagao, no sentido de orientar e indicar
quanto a fonte e credibilidade desse conteido, como mediagao dos signhos, como quem ensina a
pensar e questionar o que esta posto.

A aprendizagem ativa, como metodologia de ensino, “proporciona superar os modelos
pedagdgicos historicos, no qual o estudante assume a condicio de expectador que assimila a
realidade e os conhecimentos sem refletir, criticar e significa-los.” (LUBACHEWSKI; CERUTTI;

SILVA, 2019, p.4). Essa perspectiva aponta para uma metodologia que abranja os meios atuais de
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acesso ao conhecimento e que seja capaz de ensinar também o aluno a pensar, questionar,
perguntar, como processo autorreflexivo e de dialogo.

Trata-se de uma mudanga de paradigma sobre o papel da educagdo formal na sociedade
atual, entendendo o sujeito, educando, em sua conjuntura histérica e sociocultural com vistas a
sua atives enquanto cidadao. Dessa forma, Andrade (2008, p.3) aponta para a década de 80 como
um periodo de emersdao do povo brasileiro como sujeitos politicos, desencadeando uma nogao de
cidadania ativa que envolve participagao popular no controle social das politicas publicas, pois:
“As diferentes investidas e pressdes das classes subalternas se caracterizam como espago de
educativos, que dentro de uma praxis social vio extraindo novas compreensoes e possibilidades
de participagao na vida social, um alargamento da compreensao dos direitos e um exercicio de
cidadania ativa (ANDRADE, 2008, p. 3).

Esse periodo da histéria constitui uma nova etapa de configuragiao do capitalismo, com
perspectivas neoliberais e de Estado Minimo, onde a articulacio dos setores dominantes diante
da agdo contra-hegemonica das classes subalternas caracterizava-se pelo uso dos elementos de
coercdo, inspirado nos periodos ditatoriais, assim como de praticas populistas, onde “[...] as
praticas educativas formais e nao-formais, exercem um importante papel no ofuscamento dos
contrastes e conflitos sociais existentes ou recoloca-lo dentro de um horizonte politico-ideolégico
que nao apresenta ameacga substantivas aos interesses de acumula¢do do capitalismo”
(ANDRADE, 2008, p.4).

Nesse sentido, no dialogo entre Freire e Faundez (2017), sobre a racionalidade abstrata
no processo de trabalho que repercute no processo educativo, Freire (2017 in FREIRE;
FAUNDEZ, 2017 p.78) aponta que “embrutecer a for¢a de trabalho submetida a procedimentos
rotineiros faz parte da natureza do modo de producao capitalista. O que se da na produgao do
conhecimento na escola ¢, em grande parte, mesmo que possamos fazer o contrario, a
reproducao desse mecanismo”. Faundez (2017 in FREIRE; FAUNDEZ, 2017 p.78)

complementa apontando que:

Sim, é a racionalidade abstrata que impGe um poder determinado de uma ideologia
determinada. Sem duvida, é muito dificil escapar a isso. O que se reproduz num
processo educativo, tanto no trabalho como nas escolas, se reproduz também no
ambito politico, no processo politico, que é também um grande processo educativo, no
qual a criatividade das massas ¢é ignorada, é esmagadal”.
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E para o exercicio da cidadania que se faz necessaria uma pedagogia que ensine a pensar
de forma critica, a questionar a constru¢ao histérico-social do conhecimento, das relagoes sociais,
dos mecanismos de dominagdo politico-economicos, visto que, se trata de “[...] uma pedagogia
em cuja pratica nao ha lugar para a dicotomia entre sentir o fato e apreender a sua razao de ser.”
(FAUNDEZ in FREIRE; FAUNDEZ, 2017, p.83).

A pedagogia aqui proposta nao se pensa a partir de uma oposi¢ao radical aos métodos
tradicionais de aprendizagem, haja vista que nossa formacao foi em grande parte ainda permeada
port tracos desse modelo, principalmente no que concerne a educagao basica. No entanto, através
de uma abordagem ativa de aprendizagem, criticamos a obediéncia e submissao autoritaria ainda
praticada nas escolas de forma consciente ou inconsciente e lancamos olhar para perspectivas
pedagodgicas que procuram desenvolver a autonomia dos educandos, entendendo que o professor
“... tanto pode contribuir para a promogao de autonomia dos alunos como para manutengao de
comportamentos de controle sobre os mesmos” (BERBEL, 2011, p.20).

Como aponta Berbel (2011, p.28), “o professor deve adotar a perspectiva do aluno, deve
acolher seus pensamentos, sentimentos e agoes, sempre que manifestados, e apoiar o seu
desenvolvimento motivacional e capacidade para autorregular-se.” Dessa maneira, esse
comportamento profissional deve ser refletido como essencial para a formagio de futuros
profissionais nas mais diversas areas, que através das metodologias ativas “[...] pode vir a
favorecer uma motivagdao autonoma quando incluir o fortalecimento da percep¢ao do aluno de
ser origem da propria a¢ao” (BERBEL, 2011, p.28).

Dessa forma, a Pedagogia, como ciéncia da educagiao, deve partir do concreto e,
mediada pelo conceito, retornar ao concreto, entendendo que o concreto esti No pProcesso
educativo, na narrativa dos alunos, na sua vivéncia e realidade. Para Faundez (2017 in FREIRE;
FAUNDEZ, 2017 p.95), “isto significa uma revolugdo, pois se trata de uma nova concepg¢ao da
ciencia como mediadora para a compreensao e transformacgao da realidade”. Assim sendo,
“educar para a autonomia significa também, consequentemente, um ato politico e para o campo
de formagao profissional e ou formagao de professores, um ato politico pedagégico” (BERBEL,

2011, p.30).
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